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Infancia

Meu pai montava a cavalo, ia para o0 campo.
Minha mé&e ficava sentada cosendo.

Meu irmao pequeno dormia

Eu sozinho, menino entre mangueiras

lia histéria de Robinson Crusoé,

comprida histéria que ndo acaba mais.

No meio-dia branco de luz

uma voz que aprendeu

a ninar nos longes da senzala

e nunca

se esqueceu

chamava para o café.

Café preto que nem a preta velha
café gostoso

café bom.

Minha mé&e ficava sentada cosendo
olhando para mim:

- Psiu... ndo acorde o menino.

Para o berco onde pousou um mosquito
E dava um suspiro... que fundo!

L& longe meu pai campeava
no mato sem fim da fazenda.

E eu ndo sabia que minha historia
era mais bonita que a de Robinson Crusoé.

(Carlos Drummond de Andrade)



CARRASCO, Bruno B. Alienacao na Escola: 2005. Trabalho de Conclusédo de Curso —
Curso de Psicologia, Universidade do Vale do Sapucai, Pouso Alegre, 2005.

RESUMO

O trabalho trata sobre uma reflexdo critica a respeito do sistema pedagogico tradicional,
onde professores e alunos sao tratados como reprodutores da ideologia de uma classe
dominante, que possui interesses sobre outras classes e que, por meio da alienacao exerce
e legitima o seu poder. Por consequiéncia, ocorre o distanciamento do individuo perante a si
mesmo e perante 0S outros, se movendo para a reproducdo de uma série de
comportamentos, sentimentos e pensamentos de uma cultura massificadora e limitadora da
existéncia. Apds esta explanacado, o trabalho busca conscientizar e tracar possibilidades de
se realizar um trabalho educativo mais consciente e participativo, propondo uma relacéo
humana, participativa, dialética e libertaria.

Palavras-chave: ideologia burguesa, alienacao, psicologia educacional, dialética.
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1. INTRODUCAO

Percebe-se que o modelo de educacédo vigente ndo satisfaz necessidades atuais e
concretas de alunos e professores e que os métodos realizados nas aulas ndo condizem
com a realidade dos mesmos, tais como: apostilas e livros utilizados, regras de presenca,
notas, entregas de trabalhos, entre outros. Este paradigma trata o aluno como um mero
reprodutor do suposto conhecimento, sendo este conhecimento de um carater ideoldgico e
gue é transmitido como unico e real. Além disso, mostra-se ineficaz por condicionar o aluno a
aprender a mostrar que sabe, o que é diferente de saber. O aluno, neste sistema, ndo &
tratado como um ser humano com potencialidades e valores; é tido como objeto que, apds as
secbes de condicionamentos e reforcos continuos passa ao ano seguinte e quando néo
atingem o objetivo do sistema repete-se todo o0 processo até que se atinja o resultado
esperado.

O presente trabalho trata-se de um estudo e critica a respeito de um modelo
educacional tradicional-burgués utilizado por diversas instituicbes de ensino e professores.
Neste trabalho o aluno é visto sob um olhar sdcio-histérico e antropoldgico, do qual pertence
a um contexto, viveu e vive uma historia, convive com diferentes grupos sociais, possuli
hébitos proprios, possui sua individualidade e subjetividade, e se difere dos costumes do
ambiente escolar. Este estudo parte do pressuposto de que o sistema educacional referido
aliena o aluno, descontextualizando-o de sua realidade socio-historica e distanciando-o de si
mesmo. Percebe-se que a relacdo neste sistema pedagodgico € tratada por uma via direta:
professor > aluno, onde o professor representa a instituicdo que supde ter o papel de
institucionalizar o aluno — torna-lo membro efetivo e reprodutor das ideologias da instituicdo —
partindo de uma realidade institucionalizada a priori. Além disso, esta institucionalizacéo é
apresentada como uma realidade estética, Unica e real, que desmerece valores culturais e
individuais do aluno, com intencdo de manter o exercicio do poder de uma classe dominante
sobre uma subordinada.

Apesar da publicacdo de diversos trabalhos alertando criticas referentes ao modelo de
educacdo tradicional, 0 mesmo ainda se mantém numa ideologia arcaica e, portanto, verifica-
se, a necessidade de que seja revisto o papel da educacéo, do educador e das maneiras

pelas quais ela tém sido realizada. Partindo-se do pressuposto de que a educacao seja um



meio fundamental para a construcdo do individuo, verifica-se a grande importancia em
analisar suas implicacbes na vida dos professores e alunos. A pedagogia vigente ndo tém
propiciado a construgdo do ser humano de modo que este construa sua existéncia através de
seu trabalho consciente na sociedade, mas, pelo contrario, a escola tradicional reproduz a
ideologia econdmica dominante, de modo a construir um ser humano alienado, submisso,
controlado e manipulavel, um ser que reproduz valores a favor de uma classe da qual este
nao pertence.

Outras das criticas tratadas no trabalho referem-se ao distanciamento dos projetos
educacionais com relacéo a realidade do contexto do aluno; o distanciamento da linguagem
do professor para com o aluno; o desligamento do contexto sécio-politico e econémico — as
diferencas de classes sociais sao ignoradas; o suposto “conhecimento” tratado pelo sistema
é dado como uma realidade total e Unica; a manuten¢ao do sistema ideolégico burgués — a
escola reproduz o ambiente de trabalho com hierarquias e divisdo do trabalho entre os que
pensam e os que fazem. Corroborando com isto, McLuhan apud Lima (1979), diz que “(...) as
escolas dispensam, mais e mais, energias diversas preparando os escolares para um mundo
gue ja ndo existe” (14p.).

Apoés a explanacdo das criticas, o trabalho sugere propostas de diferentes relacdes
para o ensino baseadas na dialética, com o intuito de tentar superar tais arcadismos. A
proposta de uma educagédo dialética parte do principio de que a relacdo se da por meio de
troca, onde, ndo somente o aluno recebe, mas como também acrescenta, e, também, o
professor ndo somente ensina, como também recebe conhecimento e cultura. Vé-se,
portanto, que a escola deve proporcionar o desenvolvimento de multiplas potencialidades do
ser humano, ndo somente as intelectuais, mas também as artisticas, fisicas, emocionais,
comunicativas e quantas outras se verificar necessario.

Para todas essas questbes, pensa-se que seja necessario que o0 aluno tenha
liberdade participativa ao escolher suas disciplinas, seus horéarios de estudo, seus ambientes
de estudo; que ele se coloque na escola como pretende-se que seja em sua vida; que o
ensino ndo seja realizado somente de maneira tedrica, mas, principalmente de maneira
pratica, pois parte-se do pressuposto construtivista de que € na praxis que o conhecimento é
construido; que o aluno busque 0 que o interessa por sua prépria vontade e nao por uma
obrigacdo; que o ensino seja adequado ao contexto socio-histérico do aluno, bem como
sejam discutidos assuntos relacionados a cidadania, politica e democracia na escola; que o

ensino possibilite ao aluno a se tornar um ser critico, conhecendo suas possibilidades de agir



no mundo; que haja uma troca do conhecimento, linguagem, cultura, valores, idéias entre
instituicdo, professor e aluno; que alunos e professores se respeitem, estabelecendo normas
de convivéncia partindo da realidade de ambos de maneira democratica; que as instituicdes
de ensino, os professores e 0s alunos possam alterar os paradigmas de como a educacao é
exercida diariamente, bem como as disciplinas, contedudos programaticos, horarios, entre
outras questdes, de acordo com as necessidades dos mesmos no momento presente.

Para que ocorra uma mudanca na realidade presente é primordial que cada professor,
aluno e instituicdo de ensino se conscientize de tais deficiéncias e se dirija para solucoes,
seja através de propostas apontadas por este trabalho ou quaisquer outras propostas que
provoquem uma mudanca no sistema vigente, pois, alterar a realidade presente é algo que
depende de cada educador, de cada instituicdo de ensino e de cada aluno.

Para abordar o tema proposto, optou-se por dividir o trabalho em quatro capitulos.
Este inicia-se tratando sobre ideologia e sua consequéncia - a alienacao -, com o intuito de
conscientizar o leitor do assunto que, posteriormente, sera associado ao modelo de
educacdo vigente e posto em discussdo. No segundo capitulo, trata-se das bases da
pedagogia tradicional que, apesar de muitas escolas e professores ndo a utilizarem em sua
totalidade, muitas de suas caracteristicas sédo reproduzidas diariamente. No terceiro capitulo,
faz-se uma associacao entre a pedagogia tradicional e a ideologia burguesa, o processo
ideoldgico da pedagogia tradicional e suas consequéncias — a alienagcdo dos alunos e
professores que continuam a reproduzir regras anacronicas sem perceber, pois reproduzem-
na de maneira alienada. Apés a explanacdo dessas deficiéncias, o quarto capitulo traz uma
possibilidade de reverter a situacdo, através de uma proposta de educacdo dialética com
base saocio-historica, na tentativa de minimizar o processo da alienacdo e propiciar a

existéncia consciente do aluno e do professor no processo de educacéo.



2. CONCEITOS DE IDEOLOGIA E ALIENACAO

Ideologia e alienacdo tratam-se de conceitos que comumente sao utilizados com

diferentes sentidos. Holanda (1999) cita os seguintes significados para o conceito de

ideologia:

1. Ciéncia da formacéo das idéias; tratado das idéias em abstrato; sistema de
idéias.

2. Filos. Conjunto articulado de idéias, valores, opinides, crencas, etc., que
expressam e reforcam as relagdes que conferem unidade a determinado
grupo social (classe, partido politico, seita religiosa, etc.) seja qual for o grau
de consciéncia que disso tenham seus portadores.

3. Polit. Sistema de idéias dogmaticamente organizado como um instrumento
de luta politica.

4. Conjunto de idéias proprias de um grupo, de uma época, e que traduzem
uma situacao histérica.

Marilena Chaui (1980) descreve de uma maneira ampla o conceito de ideologia:

A ideologia € um conjunto légico, sistemético e coerente de representagfes
(idéias e valores) e de normas ou regras (de conduta) que indicam e
prescrevem aos membros da sociedade o que devem pensar e como devem
pensar, o que devem valorizar e como devem valorizar, 0 que devem sentir e
como devem sentir, o que devem fazer e como devem fazer. Ela é, portanto,
um corpo explicativo (representacfes) e pratico (normas, regras, preceitos)
de caréter prescritivo, normativo, regulador, cuja fungdo é dar aos membros
de uma sociedade dividida em classes uma explicacdo racional para as
diferencas sociais, politicas e culturais, sem jamais atribuir tais diferencas a
divisdo da sociedade em classes, a partir das divisdes na esfera da producéo.
(p. 113).

Para Aranha & Martins (1993), ideologia trata-se do “conjunto de idéias, concepcdes

ou opinides sobre algum ponto sujeito a discussao”, e esta se realiza através de uma “(...)

organizagdo sistematica dos conhecimentos destinados a orientar a acdo efetiva.” (p. 36). A

ideologia, para os autores, contém as seguintes caracteristicas:

-constitui um corpo sistematico de representacbes que nos “ensinam” a
pensar e de normas que nos “ensinam” a agir;

-tem como funcédo assegurar determinada relacdo dos homens entre si e com
suas condicdes de existéncia, adaptando os individuos as tarefas prefixadas
pela sociedade;

-para tanto, as diferencas de classe e os conflitos sociais sdo camuflados, ora
com a descricdo da “sociedade una e harménica, ora com a justificacdo das
diferencas existentes;

-com isso é assegurada a coesdo dos homens e a aceitacdo sem criticas das
tarefas mais penosas e pouco recompensadoras, em nome da “vontade de
Deus” ou do “dever moral” ou simplesmente como decorrente da “ordem
natural das coisas”;



-em Ultima instancia, tem a funcdo de manter a dominacdo de uma classe
sobre outra. (p. 37).

Visto como um produto da classe dominante, a ideologia possui um carater ilusorio,
procurando explicar a realidade através de suas consequéncias, ocultando as reais causas.
Aranha & Matrtins (1993), dizem que:

A ideologia é iluséria, ndo no sentido de ser ‘falsa’ ou ‘errada’, mas enquanto
uma aparéncia que oculta a maneira pela qual a realidade social foi
produzida. (...) A ideologia mostra uma realidade invertida, ou seja, 0 que
seria a origem da realidade é posto como produto e vice-versa; o que é efeito
passa a ser considerado causa, o que é determinado é tido como
determinante. (p. 38)

O sentido a ser empregado neste trabalho se aproxima ao que se relaciona com um
“(...) amplo sistema de conceitos e crencas, muitas vezes de natureza politica, que defende
um grupo ou um individuo” (Enciclopédia Encarta, 2001).

Ideologia trata-se de um conjunto de idéias, modos de pensar e de se relacionar para
com os valores, as crengas, 0s costumes, as normas e 0os modos de encarar os fatos de
certos grupos de pessoas da sociedade. Furter (1976) comenta que a ideologia burguesa
opera com o poder das classes dirigentes, através da reproducdo de seus interesses,
alienando as outras classes, e impedindo que estas tomem a consciéncia de tal processo.
Ele trata a ideologia fragmentéaria, onde “a ideologia € fragmentéaria, isto €, sempre é
elaborada em fungéo de objetivos concretos” (58p.). Para tanto, as classes dominantes “(...)
favorecem a elaboracédo de ideologias que justificam o status quo e impedem a tomada de
consciéncia auténtica” (53p.). Estas ideologias alienam pois, de acordo com o0 mesmo,
“guebram a unidade dialética do pensar e do atuar” (53p.).

Alienacéo trata-se de outro conceito que resulta em diferentes compreensdes. Quando
referimos a pessoas alienadas, no senso comum, associamos a pessoas desligadas,
usuarios de drogas, pessoas com desconhecimento ou desinteresse com relacdo aos
assuntos relatados nos jornais, entre outras conotacdes que, em geral, referem-se ao
desligamento da pessoa com o0 que € visto como algo que seria, inicialmente, parte da vida
dela. No caso dos exemplos acima citados, poderiam ser, por exemplo, desligamento da sua
consciéncia através do uso de drogas ou desligamento de assuntos que sao socialmente
vistos como de importancia.

Em ambos os casos, tratam o conceito de alienagdo como algo que a pessoa deveria
ter - consciéncia de si ou do que é relatado nos jornais, no caso do exemplo acima citado - e

gue esta, de alguma maneira, ndo se importa em ter. No caso deste trabalho, a alienacéo



sera tratada como o desligamento da pessoa de si mesma, de sua existéncia e isso € visto
como conseqiéncia de uma ideologia que faz com que este se torne submisso a mesma,
passando para si desejos alheios, sentimentos alheios, normas alheias, pensamentos
alheios, e toda uma existéncia alheia. Assim, o individuo torna-se alheio a si, para dar
espaco ao que é trazido pelos outros, neste processo, “0 eu desaparece” (BASBAUM, 1982,
46p.).

Percorrendo o Dicionério Aurélio, Holanda (1999), foram estabelecidas relagdes entre

conceitos na tentativa de descrever o termo alienacéo. Verificou-se, as ligacdes: alienacéo

alheacao, indiferenca; indiferenca = desatencdo, frieza, desinteresse, apatia; apatia
indoléncia, preguica, antdbnimo de vivacidade; vivacidade = qualidade do que € vivo, ativo,
enérgico; vivo = 0 que nao esta morto; morto = que deixou de existir.

De acordo com Codo (1986), “O homem alienado € o homem desprovido de si
mesmo. Se a historia distancia 0 homem do animal, a alienagéo re-animaliza o homem”.(8p).
Se através da alienagcdo o homem torna-se alheio de si, este deixa de pertencer a si mesmo,
“(...) o homem perde ndo apenas a identidade de si mesmo, a consciéncia de si, mas passa a
pertencer ao objeto, a coisa, ao outro” (BASBAUM, 1982, 17p.).

Diz-se ainda que o homem esta alienado quando deixa de ser seu proprio
objeto para se tornar objeto de outro. Deixa de ser algo para si mesmo. Sua
vontade é assim a vontade de outro: ele é coisificado. Deixa de ser homem,
criatura consciente e capaz de tomar decisdes, para se tornar coisa, objeto.
(Basbaum, 1982, 18p.)

Marx & Engels (2002) comenta que o trabalho € um processo onde o individuo altera o
meio e, por conseqiéncia, o0 meio altera a si mesmo. O sujeito que realiza um trabalho
artesanal, que nao por carteira registrada, ndo segue ordens de uma empresa, hao pPossui
supervisao de seu chefe, mas, por sua supervisdo, por sua vontade, por sua necessidade
este imprime no seu produto de trabalho a sua imagem, a sua vida, o seu sentimento. Cada
trabalho artesanal possui uma imagem, nenhum fica exatamente igual, e todos os produtos
acabam possuindo caracteristicas de quem os produziu, assim como diferentes quadros que
possuem caracteristicas de diferentes pintores, onde se vé “(...) em cada objeto o rosto de
guem o produzira” (ALVES, 2001, 35p.). Alves (2001) comenta que “(...) 0 operario, ao ver o
objeto que produzira, tinha de ver o seu proprio rosto refletido nele. Cada objeto tem de ser
um espelho, tem de ter a cara daquele que o produziu” (34p.), pois, cada um de nés, somos

seres humanos unicos.
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Mas, com a alienacdo, acontece o contrario, Codo (1986), partindo duma visao
marxista, relaciona a alienagdo com o trabalho, descrevendo que o operario € alienado em
sua producdo, no caso de uma producdo em série, pois, 0 operario faz parte de um sistema
onde cada um produz uma parte do produto, esse produto ndo possui nenhuma semelhanca
consigo mesmo, e, muitas vezes, nem o proprio produtor consome o produto. “No trabalho,
organizado na sociedade capitalista, ocorre uma ruptura, uma cisdo, um divorcio entre o
produto e o produtor, o trabalhador produz o que ndo consome, consome O que hao
produz”.(CODO, 1986, 19p). Alves (2001) comenta que “operarios que trabalham em linha de
montagem nao assinam suas obras (porque nao sdo deles) nem véem seu rosto refletido
nelas” (35p.), na alienacdo o homem n&o se percebe como produtor de sua cultura,
tornando-se produto duma cultura alheia.

Para Basbaum (1982), o trabalho e a educacdo sdo os fatores essenciais da
alienacéao: “Pelo trabalho, o homem se aliena. Pela educacéo, preparam-no para a alienacao.
A educacao é assim a maior arma de que dispdem o0s senhores da propriedade privada, para
gue tudo continue como esta”.(BASBAUM, 1982, 41p.). Este processo que faz com que as
pessoas facam o que € proposto pela ideologia dominante também faz com que acreditem e
sigam como se somente esta fosse a certa.

Homens e mulheres que véo para o trabalho, no qual empenham sua prépria
vida para gozo de outros; jovens que Va0 para a guerra para serem mortos,
sabendo que vao morrer, até com certa satisfacdo, acreditando que vao
defender a civilizagdo ociental e cristd. E homens que se prestam ao papel de
ensinar aos jovens que tudo isso é muito certo e muito justo. (Basbaum,
1982, 39p.)

De acordo com Basbaum (1982), as maquinas de alienacdo sdo, em primeiro, a
familia e em segundo, a escola, ele comenta que o antidoto para a alienagédo seria a rua,
pois a familia, a escola e o trabalho s&o instituicbes que estdo a servico da alienacdo, se a
situagdo das instituicdes continuar como se encontra, a marginalizagédo sera o unico meio de
se livrar da alienagéo.

(...) o Unico lugar em que a crianga, o adolescente, 0 jovem, se encontra
realmente livre. S6 a rua permite ao jovem alimentar esse instinto natural de
liberdade que, em casa e na escola, é cerceado de todas as maneiras. E na
rua que ele tem oportunidade de formar sua personalidade, de libertar-se das
pressbes da familia e da escola. E na rua, conhecendo outros jovens da
mesma idade e de todos os temperamentos, que ele comeca a conhecer a
vida. E na rua que ele realmente vive. (1982, 47p.)
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3. PEDAGOGIA TRADICIONAL E CRITICAS

A pedagogia tradicional € aquela que utiliza a aula magistral da memorizacdo. Entre
outros fatores, este sistema ignora as relagdes reais que se estabelecem na sociedade, as
classes sociais, o contexto do aluno. Ao professor “(...) se atribui um carater carismatico, que
se perde em repeticdes de exercicios que nada tém a ver com os interesses dos alunos, (...),
€ uma realidade secular” (FABRA, 1979, 36p.).

Os principios sustentadores dos métodos tradicionais, de acordo com Fabra (1979):

e Estrutura Piramidal: tenta ir do simples ao complexo, considerando a crianca incapaz
de apreender a complexidade,;

e Formalismo e Memorizacdo: pensa-se que o aluno dificilmente capta expressdes em
classificacdes e simetrias, a ndo ser que seja pelo processo de memorizacao;

e Esforco e Competicdo: o aluno deve realizar um esforco notavel para “provar” que

“aprendeu”;

e Autoridade: o professor recorre a autoridade, para que a crianca realize seus esfor¢os

e se comporte como “bom aluno”.

De acordo com a pedagogia classica, a educacdo é um processo do qual se propde
modelos, “0s quais sao apresentados dotados de uma clareza e perfeicdo que a realidade
ndo pode atingir’ (FABRA, 1979, 40p.). O professor também né&o esté livre deste processo,
sua postura prevista € a de um reprodutor do sistema, onde, para Fabra (1979), sua
autoridade deriva de sua condicéo de representante dos modelos propostos.

(...) o professor, portanto, ndo se pode apresentar aos seus alunos como é
na realidade, mas deve desempenhar um papel, o de introdutor das mais
importantes realizacdes do homem, o qual o obrigard a permanecer a certa
distancia dos educandos, impedindo manifestagcbes emocionais que, ao
provocar rivalidades e frustracdes de tipo afetivo, dificultariam a sua tarefa.
(2979, 41p.).

Para Saviani (1983), a escola, na pedagogia tradicional, se organiza como “uma
agéncia centrada no professor, o qual transmite, segundo uma gradacao logica, o acervo
cultural aos alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que |lhes sé&o transmitidos”
(10p.). Na pedagogia classica, o conceito de liberdade n&o é tido como o de se fazer o que

gosta, mas sim em ser regido pela razdo, e dominar os préprios impulsos através do que é
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ensinado. Para tanto, a presenca do professor se torna um elemento fundamental, com o
intuito de transmitir ao aluno uma visao de mundo simplificada, regulada e ordenada.

A moralidade se apresenta constante nas disciplinas escolares, onde “tanto os alunos
como o professor, visa que a crianca viva a experiéncia de uma ‘realidade moral’, ou seja, de
um comportamento que transcenda os caprichos, os humores e os impulsos do momento”
(FABRA, 1979, 43p.). Esses valores ensinados nas escolas tradicionais tém o intuito de
introduzir as criangas numa moral ideolégica em funcéo de um modelo capitalista.

A pedagogia tradicional costuma olhar somente para a cultura classica, “(...) e tenta
excluir o contemporaneo, sobretudo a historia, por considera-la carregada de afetividade e de
paixdao” (FABRA, 1979, 43p.). O que se percebe da decadéncia da pedagogia tradicional
trata-se, em grande parte, porgue “(...) 0s modelos propostos tém ja muito pouco a ver com a
realidade (...)"” (FABRA, 1979, 43p.), o problema nao é somente metodolégico, mas também
de conteudo.

De acordo com Lima (1979), “a idéia de escola como recinto confinado é incompativel
com 0s meios de comunicacdo modernos” (8p.) O mesmo autor comenta também que o
professor brasileiro “comporta-se, ainda, como o 'lector’ medieval que ‘recitava’ pergaminhos
e papiros para alunos analfabetos” (9p).

Sobre a maneira em que o conteudo é apresentado ao aluno, 0 mesmo autor critica, e
escreve que este sistema nao permite a autonomia do desenvolvimento do aluno. Segundo o
ultimo autor referido,

A inteligéncia é a funcéo que so6 se “ativa” diante de uma situacao-problema.
Ora, todo processo escolar que nao “desafia” € frenagem ao desenvolvimento
desta funcdo. A escola tem representado até aqui um “complot” contra a livre
pesquisa intelectual, fornecendo férmulas ja acabadas que robotizam a
solucdo dos problemas. Dificil € encontrar um professor que nao julgue ser
seu papel “facilitar as coisas para o aluno”. (...) O professor ndo ensina, ajuda
o aluno a aprender. Hoje estéa suficientemente comprovado que o desafio é o
processo didatico para o desenvolvimento intelectual. Ensinar é apenas
desafiar, adequada e gradualmente. A memorizacdo é o correspondente
verbal do condicionamento da motricidade: ver Skinner (EUA) e Pavlov
(URSS). Ora, o condicionamento é processo arcaico (animal e infantil) de
estruturacdo da experiéncia (anterior mesmo a qualquer estrutura de caréater
simbalico) (...). (Lima, 1979, 13p.)

Para McLuhan apud Lima (1979), as escolas dispensam energia na tentativa de
preparar os alunos para um mundo que ja ndo existe, ele atenta para perceber que as

criancas que entram na escola hoje, terminardo seu curso superior préximo de 2021, e
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estamos de acordo que por volta de 2021 a vida tera caracteristicas profundamente

diferentes dos habitos atuais.

A escola atual, pois, pode, perfeitamente, estar sendo um obstaculo
intelectual & progressdo acelerada da histéria, por criar comportamentos
incompativeis com a forma de ser dos préximos 20 anos. Ja nao se pode
dizer que a escola é uma ‘preparacdo para a vida' (...) A tendéncia dos
professores mais inteligentes e ousados € deixar os proprios alunos
conduzirem o processo escolar sem grandes pretensdes de
‘institucionalizacdo’. O que os alunos precisam para enfrentar o ano 2000 é
da flexibilidade operatéria de seus esquemas de assimilacdo e ndo de
respostas aprendidas. Quanto menos habitos intelectuais fixos e mais poder
de adaptacdo a situacdo nova, mais preparado estara o jovem para a vida.
Com isto rui toda a pedagogia da ‘exercitacdo’ e do cultivo das ‘faculdades
mentais’ através de repeticdes e fixacdo de solucdes. (Lima, 1979, 14p).

Visto as mudancgas tecnologicas e suas relagbes com o anacronismo das instituicdes

de ensino percebe-se que ha algo de errado, pois, para que haja uma mudanca atualizada

na pedagogia, esta deveria também se apropriar dos meios eletrénicos modernos.

A prépria disposigéo fisica da classe tera de mudar para incluir os visuais
eletrbnicos e a dindmica dos grupos de trabalho e de reflexdo. Nao é
compreensivel que mudem todas as atividades humanas diante do impacto
da tecnologia e uma 'aula’ continue, basicamente, o passeio peripatético de
Aristoteles... (Lima, 1979, 16p).

Um grande fator que norteia esse processo escolar arcaico trata-se da visao estéatica

7

de conhecimento, ou seja, de que o conhecimento seja algo que quando obtido é “estatizado”

e institucionalizado. Essa visdo mantém ndo somente a maneira em que a pedagogia €

realizada, mas também a maneira como o0 conhecimento € tratado: como algo pronto e a

tarefa do aluno é muito simples, pois néo precisa-se criar nada que difere, h4 somente que

saber do que ja estd pronto. Para o professor, sua tarefa também é relativamente simples,

pois trata-se de institucionalizar os alunos, através do condicionamento e da memorizagéo, o

gue supostamente ja esta concluido; o que os dificulta é o fato de muitos alunos nédo estarem

mais interessados em estabelecer este tipo de relacdo submissa para com a instituicao

escolar.

O diploma supde a existéncia de um 'corpo de conhecimento' estatico. Como
se sabe, é cada vez menor o periodo em que todos os conhecimentos séo
substituidos. O fendbmeno de substitui¢cdo atinge, inclusive, as profissdes, que
desaparecem e nascem, diariamente. Se os 'ciclos de conhecimento' sdo
cada vez mais rapidos, ndo se justifica o diploma. A expressao 'reciclagem' &
tipica da mudanca permanente de know-how: os profissionais precisam,
anualmente, sofrer revisdo em seu tirocinio, sob pena de sua tecnologia
obsolescer. Acelerando-se o0 processo, chegamos a 'educacdo permanente’,
incompativel com o diploma. (...) Ora, sem diplomas ndo h& escolas... pelo
menos o tipo de escola com que nos acostumamos nos Ultimos séculos. A
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escola até hoje s6 se justificou pelas regalias que traz aos portadores de seus
diplomas, uma espécie de 'carta régia' que concede privilégios a seus
portadores. (Lima, 1979, 16p)

Pode-se associar a organizacéo da escola com a ideologia capitalista e a organizagao
do trabalho, pois ha uma divisdo entre os que constroem o conhecimento e o0os que
reproduzem o conhecimento. O papel do professor na escola como o de mestre, da qual dita
as regras do que é certo ou errado € mantido por uma série de mecanizacbes que
extrapolam o préprio desenvolvimento da humanidade, tanto em questdes concretas quanto
em questdes ideoldgicas.

E perceptivel que a dificuldade estd justamente no fato de que o mundo
contemporaneo estd caminhando cada vez mais para o individualismo e para uma série de
mudancas de relacdes, enquanto que o ambiente escolar tenta se manter por uma ideologia

anacronica impregnada e materializada na acéo dos educandos.
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4. EDUCACAO, ALIENACAO E IDEOLOGIA BURGUESA

Para Brandao (2004) “A educacao €, como outras, uma fracdo do modo de vida dos
grupos sociais que a criam e recriam, entre tantas outras invenc¢des de sua cultura, em sua
sociedade” (10p.). O autor comenta que a educacdo € construida com a intencao de fazer
um homem de acordo com as necessidades e interesses da sociedade.

Assim, quando sao necessarios guerreiros ou burocratas, a educagdo é um
dos meios de que os homens lancam m&ao para criar guerreiros ou
burocratas. Ela ajuda a pensar tipos de homens. Mais do que isso, ela ajuda
a cria-los, através de passar de uns para 0s outros o saber que os constitui e
legitima. Mais ainda, a educacdo participa do processo de producdo de
crencas e idéias, de qualificacdes e especialidades que envolvem as trocas
de simbolos, bens e poderes que, em conjunto constroem tipos de
sociedades. (Brandéo, 2004, 11p.)

Tanto o aluno quanto o professor, alienados, ndo percebem o quanto produzem e
reproduzem ideologias a favor da manutencdo dos jogos de poder de uma sociedade
capitalista, e assim, mantém o status quo, servindo a uma sociedade burguesa dominante
reproduzindo seus meios de existéncia, legitimando-os e acatando seus interesses.

(...) o educador imagina que serve ao saber e a quem ensina mas, na
verdade, ele pode estar servindo a quem o constitui professor, a fim de usa-
lo, e ao seu trabalho, para 0s usos escusos que ocultam também na
educacado — nas suas agéncias, suas praticas e nas idéias que ela professa —
interesses politicos impostos sobre ela e, através de seu exercicio, a
sociedade que habita. E esta é a sua fraqueza. (Brandao, 2004, 12p.)

Se o papel da educacgéao fosse o de ensinar o homem a continuar o trabalho da vida,
esta ndo seria necessaria da maneira em que esta instituida, pois “a prépria vida aprende e
ensina a sobreviver e a evoluir em cada tipo de ser” (BRANDAO, 2004, 13p.). Porém ha o
carater ideoldégico na educacgédo, por onde esta “(...) ndo continua apenas o trabalho da vida,
ela se instala dentro de um dominio propriamente humano de trocas: de simbolos, de
intencdes, de padrdes de cultura e de relacdes de poder”.(BRANDAO, 2004, 14p.)

O caréter ideoldgico e alienante existente na educacao faz-nos encarar as coisas do
mundo material de outra maneira. Para Jeffreys (1975), “os fatos da vida s&o os mesmos,
embora parecam diferentes, quando vistos de angulos diferentes” (19p.).

Para que seja realizada a associacdo entre a educagdo chamada tradicional e a
ideologia burguesa, o trabalho partira do pressuposto de que o desenvolvimento da

economia capitalista se construiu historicamente de uma maneira que possibilitou a
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burguesia se tornar uma classe poderosa, atuante e direcionadora dos modos de ser, agir,
sentir e pensar, onde a economia se encontra como um dos principais agentes da histéria e
envolvendo grande forca nos jogos de poder.

A alienacdo na escola ocorre desde que o individuo entra nela e, é inicialmente
associado a numeros que nada tem a ver com ele, é submetido a regras e horarios fixados
pela instituicAo que, muitas vezes, ndo se associam as regras e hordrios convenientes ao
mesmo, inicia-se a leitura de diversos textos de diferentes autores que nao fazem parte de
sua vida nem de seu cotidiano, é obrigado a realizar tarefas ndo em seu tempo de producéo,
mas no tempo prescrito pelos professores e pela instituicdo, e, com o tempo, passa a tornar
suas as idéias que antes ndo eram e deixa de lado idéias que antes eram suas, € muitas
vezes quando critica tudo isso se ap0Oia em autores que criticam 0 mesmo.

Através da ideologia e da alienacdo, esses modos de ser, agir e sentir sao
transmitidos em diversas areas de nossa vida social material, e esses processos sao
legitimados através de sua persuasdao cotidiana. A escola ndo esta fora disso, pelo contrério,
esta reproduz a ideologia burguesa e ensina a educacao burguesa. Saviani (1983) diz que a
educacado segue os “(...) interesses da nova classe que se consolidara no poder: a
burguesia” (9p.).

E visto que a educacéo, tal como a ideologia burguesa, reproduz a alienacdo social
imitando as condi¢cOes de producao “que implica a reproducdo das forgcas produtivas e das
relacdes existentes” (SAVIANI, 1983, 27p.). Althusser apud Saviani (1983) distingue no
Estado os aparelhos repressivos do estado: o governo, a administracdo, o exército, a politica,
os tribunais, as prisées, ..., e 0s aparelhos ideolégicos do estado: religiosos, escolas,
familias, juridicos, politicos, sindicais, informacao, culturais. E, sobre a escola, Saviani (1983)
completa “vale dizer que a escola constitui o instrumento mais acabado de reproducao das
relacdes de producéo de tipo capitalista” (27p.).

A Educacédo Burguesa, portanto, “constitui um mecanismo construido pela burguesia
para garantir e perpetuar seus interesses” (SAVIANI, 1983, 28p.). A educacgao faz do
individuo um homem, sendo este de acordo com os conceitos e necessidades de homem da
sociedade capitalista, para se submeter ao capital e aceitar essa condicdo. Este modelo de
educacao tradicional-burgués transforma a escola numa perfeita linha de montagem:

Nossas escolas sdo construidas segundo o modelo das linhas de montagem.
Escolas sdo fabricas organizadas para a producdo de unidades
biopsicologicas moveis, portadoras de conhecimentos e habilidades. Esses
conhecimentos e habilidades s&do definidos exteriormente por agéncias
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governamentais a que se conferiu autoridade para isso. Os modelos
estabelecidos por tais agéncias sdo obrigatérios, e tém a forca de leis.
Unidades biopsicolégicas méveis que, ao final do processo, ndo estejam de
acordo com tais modelos sdo descartadas. E a sua igualdade que atesta a
qualidade do processo. Ndo havendo passado no teste de qualidade-
igualdade, elas n&o recebem os certificados de exceléncia ISSO-12.000,
vulgarmente denominados diplomas. As unidades biopsicolégicas moéveis sdo
aquilo que vulgarmente recebe o nome de “alunos”. (Alves, 2003, 36p.)

Para Basbaum (1982), “Essa educacao tem por principal objetivo enquadrar o homem
dentro do esquema social vigente, fazendo-o aceitar todas as crencas, valores, tabus,
preconceitos em vigor, a fim de transforma-lo em uma criatura alienada (...)” (44p.).

Werneck (1987) comenta que os professores ensinam demais e os alunos aprendem
de menos, “(...) aprendem menos porque 0s assuntos sdo a cada dia mais desinteressantes,
mais desligados da realidade dos fatos e os objetivos mais distantes da realidade da vida dos
adolescentes” (13p.). O mesmo autor comenta que os professores fazem com que os alunos
se integrem em assuntos complexos, por vezes, sem necessidade, e que “(...) a consciéncia
por vezes fica pesada quando deparamos com a quantidade absurda de cultura inatil que
enfiamos pelas cabecas adolescentes” (14p.).

E, por consequéncia da quantidade de culturas inlteis pela qual aos alunos sdo
jogados, “(...) ndo ha tempo para um aprofundamento qualitativo muito mais importante para
o0 amadurecimento do individuo (....)" (WERNECK, 1987, 14p.).
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5. PROPOSTA DIALETICA E PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Uma das falhas da pedagogia tradicional refere-se a reproducdo da ideologia
burguesa e por consequéncia a alienacdo dos alunos e professores, para alterar essa
realidade é preciso que se discutam e possibilitem outros modelos de educacao. A respeito
disso, Branddo (2004) comenta que “ndo h& uma forma Gnica nem um Unico modelo de
educacédo; a escola ndo é o unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o melhor; o
ensino escolar ndo é a sua Unica pratica e o professor profissional ndo € o seu Unico
praticante” (9p.). As consequiéncias criticas verificam na pedagogia tradicional uma negacao
da realidade do sujeito, portanto, hd uma necessidade de se repensar e recriar meios que
possibilitem maneiras diferentes de se realizar a educacéao.

Furter (1976) da importancia para a conscientizacao do carater ideologico e da tomada
de posicdo do educador, dizendo que “(...) a passagem das utopias pedagodgicas ao
planejamento pedagdgico impde ao educador a escolha de uma ideologia” (52p.), e esta
ideologia estd sempre a favor ou contra o sistema que aliena. Verifica-se também a
importancia para analisar, discutir e criticar, dizendo que devemos seguir “(...) pela reflexdo
filosoéfica, as ideologias subjacentes aos varios planos de educacao existentes para resolver
0s problemas do nosso tempo” (FURTER, 1976, 52p.). O autor comenta que “a ideologia
nunca deve ser aceita como uma construgdo univoca, clara e definitiva, mas tratada como
uma interpretacdo, é necessario submeté-la sempre a critica da reflexdo, de maneira a
manter sua flexibilidade” (FURTER, 1976, 57p.), alertando para que néo seja tratada como
uma realidade Unica. A ideologia, para o autor, “é uma modalidade de entender a realidade;
uma possibilidade entre outras, nunca pode imaginar-se definitiva e sobretudo cientifica”
(FURTER, 1976, 58p.).

Uma das propostas para uma nova educacédo trata-se da pedagogia critica. Segundo
Marafon (2001) a pedagogia critica “(...) recoloca e prioriza a natureza sociopolitica da
educacao e valoriza o educador-pesquisador no papel de sujeito, ao lado dos alunos e de
outros educadores, na realizacao da tarefa educacional” (9p.). Este tipo de educacéao utiliza-
se do método dialético e d4 importancia ao contexto e ao cotidiano, pois “é no cotidiano que
o0 homem se constr6i como realidade e constréi a realidade humano-social” (MARAFON,
2001, 11p.).
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Para Marafon (2001), a pedagogia é concebida na praxis como ciéncia da acao ou
ciéncia pratica e, nesta pedagogia, o aluno constrdi um trabalho educacional no contexto em
gue vive. A autora parte da idéia de que o conhecimento critico acontece através da acéo, na
gual o sujeito de conhecimento se envolve, rompendo assim com a visao inadequada de que,
primeiramente, seria necessario se ter o conhecimento das teorias para posteriormente
praticar, dessa maneira o conhecimento nao é trazido como um objeto pronto e estatico, mas
sim realizado sob a forma de troca, numa relagéo.

Vé-se necessario, também, que a educacdo se contextualize, atualizando-se e
partindo da realidade, ndo de modelos previamente estabelecidos. Visto por este angulo, a
teoria e a pratica devem ser realizadas hum mesmo momento, pois a teoria se constitui
somente de um corpo de simbolos e idéias, €, portanto, a pratica que a concretiza. Quando
relacionamos teoria e pratica, estamos tratando de uma relacdo dialética, e esta é uma
relacdo de conflito. Jeffreys (1975) comenta que “o conflito é inevitavel. Mas também pode
ser criativo. Toda criacdo brota de uma tensdo entre o que é e o que pode ser. O conflito
pode e deve ser encarado como uma parte positivamente necessaria da existéncia”
(JEFFREYS, 1975, 19p.).

A relacdo que se utiliza do conflito € a dialética. O termo grego dialética trata-se da
juncéo de dia (dualidade, troca) e léktikds (apto a palavra, capaz de falar), assemelhando-se
sua tradugéo ao conceito de dialogo, pois “no dialogo ha mais de uma opinido, ha dualidade
de razbes” (ARANHA & MARTINS, 1993, 88p.). A dialética é, portanto, um movimento e,
segundo o filésofo Heréclito de Efeso (V a.C.), “tudo se origina por oposi¢&o e tudo flui como
um rio”, e “o contrario é convergente e dos divergentes nasce a mais bela harmonia, e tudo
segundo a discordia”. (HERACLITO DE EFESO, 1996, 88p.)

A dialética constitui-se por trés fases: a tese, a antitese e a sintese. A tese trata-se de
uma mudanca inicial, onde, de acordo com Aranha & Martins (1993) “0 ser passa a ser outro”
(89p.). A antitese é uma contradicdo para com a tese, um atrito contrario a mesma. E a
sintese, de acordo com Aranha & Martins (1993) € “a negacdo da negacao, (...), que é o
surgimento do novo” (90p.). Operando-se no movimento, na contradicdo e na transformacéao,
“a passagem do ser ao ndo-ser ndo é aniquilamento, destruicdo ou morte pura e simples,
mas movimento para outra realidade. A contradicdo faz com que o ser suprimido se
transforme” (ARANHA & MARTINS, 1993, 89p.).

O processo dialético realiza-se num movimento de contradi¢cdes, da trocas, por onde 0

conhecimento nasce do encontro de perguntas e respostas e de uma reflexdo coletiva. Na
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dialética, cada um é reconhecido e considerado como ser diferente, pois “o reconhecimento
do homem implica que ele seja considerado como um valor em si”. (ARDUINI, 1975, 15p.).

Aranha & Martins (1993) comentam que, o mundo material é dialético e estd em
constante movimento, as mudancas histéricas que ocorrem sao consequéncias das
contradicbes dos antagonismos de classes. Na visdo marxista, as lutas de classes
antag6nicas movimentam a histéria e suas divergéncias consequentes fazem com que ela
siga para diferentes caminhos.

Muitas vezes, professores se mantém numa visdo anacronica e ndo percebem que a
relacdo entre eles e os alunos sdo Unicas, que estes sao diferentes, que suas trocas nem
sempre convergem, e, assim, continuam a tocar as mesmas teclas dos métodos de ensino
tradicionais, permanecendo distantes da realidade concreta do aluno. O professor deve
entdo perceber essa situacdo, a reprovacao que o professor da ao aluno deve servir para ele
também, pois o problema ndo estd no aluno, mas sim na relacdo em que o professor
estabelece com este.

Cortella (2000) trata sobre a relacdo entre sociedade e escola, comentando que o
educador é um profissional politicamente comprometido, tendo este consciéncia disto ou néo.
O autor verifica também a possibilidade de, na escola, se capacitar instrumentos de
mudanca, proporcionando uma escolarizacdo que conduza a autonomia e a cidadania livre,
enfatizando o carater processual e historico da educagéo, propondo ajustar a escola aos
interesses e necessidades de todos os que a ela tem direito. Ele critica elementos
tradicionais e comenta que devem ser alterados, como "(...) a subestimac&o da capacidade
discente na producédo de conhecimentos” (CORTELLA, 2000, 152p.).

Para descrever de maneira clara e simples o movimento dialético - de troca, Cortella
(2000) faz uma analogia a um ditado chinés:

Ha& um ditado chinés que diz que, se dois homens vém andando por uma
estrada, cada um carregando um pao, e, ao se encontrarem, eles trocam o0s
pades, cada homem vai embora com um; porém, se dois homens vém
andando por uma estrada, cada um carregando uma idéia, e, ao se
encontrarem, eles trocam as idéias, cada homem vai embora com duas.
(Cortella, 2000, 159p.).

Freire (1979) posiciona a educagdo no papel de refletir sobre o homem, e comenta
gue “ndo é possivel fazer uma reflexdo sobre o que é a educacado sem refletir sobre o préprio
homem” (FREIRE, 1979, 27p.). Para tal reflexdo, ele propde um estudo filosofico-
antropolégico, apontando o homem como um ser inacabado, que estd em constante busca.

Esta reflexdo é descrita pelo autor como a raiz da educacéo, e diz que “o0 homem deve ser o
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sujeito de sua propria educacdo, ndo pode ser o objeto dela, por isso, ninguém educa
ninguém” (Freire, 1979, 28p.). Dessa maneira, 0 autor comenta que a busca por si deve
traduzir-se em ser mais, e alerta para que nao se deve pretender que qualquer outro seja em
uma busca mais externa do que na proOpria, para que nao se coisifique as consciéncias —
tornar a consciéncia do outro coisa ou objeto externo a este.

Freire (1979) alerta que “(...) ndo podemos nos colocar na posi¢cao do superior que
ensina um grupo de ignorantes, mas sim na posicao humilde daquele que comunica um
saber relativo a outros que possuem outro saber relativo” (29p.). Para Freire (1979), o saber
se faz através de uma superacdo constante, e que tanto o saber quanto a ignorancia séo
relativos.

Outra caracteristica a ser revisada no processo da educacao € que ela “(...) ndo € um
processo de adaptacao do individuo a sociedade” (FREIRE, 1979, 31p.), ndo deve ser vista,
muito menos realizada desta forma; e que “o0 homem deve transformar a realidade para ser
mais” (FREIRE, 1979, 31p.), para se tornar e existir.

Se a educacdo alienada faz do homem um objeto, as relagcbes no processo de
educacao ndo podem ser de domesticacdo ou submissao diante de um ser. Domesticar, para
Freire (1979) significa a negacédo da educacéo, “um educador que restringe os educandos a
um plano pessoal impede-os de criar. Muitos acham que o aluno deve repetir 0 que o
professor diz na classe. Isto significa tomar o sujeito como instrumento” (FREIRE, 1979,
32p.), instrumento este alienado e submisso a ideologia burguesa e a pedagogia tradicional.

Para que o homem transforme a realidade é necessario que se desenvolva uma
consciéncia critica, e isso vai no sentido contrario ao pensar alienado. Freire (1979) comenta
gue o profissional alienado vive uma realidade imaginéria, e ndo se traduz numa acado
concreta por ser inauténtico. O autor comenta que o erro ndo reside somente na imitacéo de
um modelo ja fracassado, pois o professor que o imita muitas vezes ndo possui consciéncia
do que faz, portanto ele verifica que erro reside principalmente “(...) na passividade com que
se recebe a imitacdo ou na falta de andlise ou de autocritica” (FREIRE, 1979, 35p.).

O papel do trabalhador social é o da mudanca, e esta se opera na agao pratica, desta
maneira as coisas s6 sdo vistas como desalienadas quando realizadas num processo
dialético que reconhece o carater pessoal, histérico-social e cultural, inclusive as diferencas
entre os individuos e ndo negam os conflitos, mas sim permitem que ocorram, pois sao Vistos

7

como um processo natural, partindo do pressuposto de que é natural que haja opinibes
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diferentes e/ou contrarias desde que os homens sdo vistos como seres que possuem
diferencas historicas, sociais, culturais e pessoais.

Mudanca e estabilidade resultam ambas da acado, do trabalho que o homem
exerce sobre 0 mundo. Como um ser da praxis, o homem, ao responder aos
desafios que partem do mundo, cria seu mundo: o mundo histérico-cultural.
(...) O mundo de acontecimentos, de valores, dos sinais, dos significados, dos
simbolos. (...) O mundo humano s6 é porque esta sendo; e sO esta sendo na
medida em que se dialetizam a mudanca e o estatico. (Freire, 1979, 47p.)

Para uma mudanca pratica, o profissional “ou adere a mudanca que ocorre no sentido
da verdadeira humanizagdo do homem, de seu ser mais, ou fica a favor da permanéncia’
(FREIRE, 1979, 49p.). Se o educador opta por impor sua op¢do aos demais, esta
trabalhando de maneira contraditéria, isto €, manipulando. O profissional que trabalha desta
maneira, ao invés de libertar, prende, pois segue pela antimudanca, se orientando no
sentido de frear as transformacdes. A opcao feita pelo trabalhador social determina tanto seu
papel quanto seus métodos e suas técnicas de acao.

Na proposta dialética, o educador € um homem a servico da libertagdo e da
humanizacédo, para tanto, esta ndo deve ser aplicada de uma maneira disfargcada, pois meia
mudanca € uma forma de ndo mudar. Para que se opere a dialética em pratica, &€ necessario
gue se interesse pelo exercicio da reflexdo dos individuos sobre suas acfes e sobre as
diferentes percepcdes que possam ter da realidade.

O trabalhador social que opta pela mudan¢ca nédo teme a liberdade, ndo
prescreve, ndo manipula, ndo foge da comunicacgéo, pelo contrario, a procura
e vive. Todo seu esforgo, de carater humanista, centraliza-se no sentido da
desmitificagdo do mundo, da desmitificagdo da realidade. V& nos homens
com quem trabalha — jamais sobre quem ou contra quem — pessoas e nao
“coisas”, sujeitos e ndo objetos. (...) O trabalhador social que opta pela
mudanca ndo vé nesta uma ameaca. Adere a mudanca da estrutura social
porque reconhece esta obviedade: que ndo pode ser trabalhador social se
nao for homem, se ndo for pessoa, e que a condi¢cdo para ser pessoa € que
os demais também o sejam. (Freire, 1979, 51p.).

Oliveira (2003), comenta que, para Vygotsky, a cultura ndo é vista como um sistema
estatico ao qual o sujeito se submete, mas sim um movimento onde seus membros estdo
constantemente em recriacdo e reinterpretacdo de conceitos e significados. A vida social é
vista como “(...) um processo dinamico, onde cada sujeito € ativo e onde acontece a
interacdo entre o mundo cultural e o mundo subjetivo de cada um” (OLIVEIRA, 2003, 38p.).
No caso a pedagogia tradicional se opera num sistema estatico, o processo de cultura tal
como descrito por Vygotsky se realiza através do movimento dialético que ndo corresponde a

pratica da pedagogia tradicional.
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De acordo com Ferreira (1986), a educacao trata-se da mediacao entre 0S processos
internos que produzem o individuo e a sociedade. Pelo processo educativo, o aluno devera
se integrar, percebendo-se como produto de suas relagdes sociais, nas quais pode atuar
como sujeito e agente transformador.

Como um processo de mediagdo, entre o individuo e a sociedade, a
educacao, ao mesmo tempo que reproduz as relagdes sociais, num processo
de adaptacdo do aluno ao meio social, pode concorrer para sua
transformacdo, formando sujeitos agentes e engajados na pratica social
transformadora. A contradicdo entre reproducéo-transformacao existente na
totalidade do social, da qual a educacao faz parte, se reproduz objetivamente
também no ambito especifico da educacao e, conseqientemente, da escola.
(Ferreira, 1986, 76p.).

Héa entdo a necessidade de que a pedagogia fornegca ao homem uma visao critica de
sua situacdo real e formule alternativas para seus problemas emergentes e para 0s
problemas da sociedade. Para que esta proposi¢céo seja efetivada, deve-se acompanhar a
pratica social humana, e transformar tanto subjetiva quanto objetivamente o individuo.

Partindo dessa compreensdo, a psicologia educacional pode ser questionada a
respeito de como esta vem sendo produzida e veiculada e a quem esta ciéncia esta servindo
numa sociedade dividida em classes antagonicas, pois verifica-se que a psicologia tem se
operado a servico de uma classe burguesa dominante. A psicologia que pretender assumir a
existéncia da alienacdo e da dominacdo ideoldgica de classes deve superar seus
pressupostos vigentes. E preciso deixar de lado os manuais de psicologia educacional que
descrevem os processos de desenvolvimento e aprendizagem desvinculados da realidade
social e que esté na praxis, no dia-a-dia da escola.

Para a realizacdo de um trabalho na psicologia educacional, o psicélogo deve-se
utilizar de todas as propostas citadas acima, e, assim, propiciar diferentes meios de se
relacionar entre professores e alunos. Ndo se trata de uma proposta metodolégica de
contetido, mas sim da maneira que o contetdo € transmitido, podendo assim possibilitar aos
professores e alunos uma relacdo dialética de troca de conhecimentos e experiéncias, a
partir do momento em que o psicélogo tenha consciéncia da alienacdo e do processo
dialético, deve-se coloca-lo em prética.

No momento em que a psicologia educacional perceber o sujeito alienado, pode-se
trabalhar com o mesmo através da dialética, a fim de que este se transforme num ser ativo,
critico e autor de seu processo soOcio historico. Para tanto € necessario que ocorra uma

superacdo dos métodos usuais na ciéncia psicolégica. Bock (2001), trata sobre a psicologia

24



sécio-histdrica criticando a psicologia, comentando que esta € sustentada pelas
caracteristicas da ciéncia do século XIX, sendo estas:
e O positivismo: sistema baseado no que é observavel;
e O racionalismo: énfase na razdo como clareadora das leis naturais;
e O associacionismo: concep¢do de que a mente se forma através das associacdes dos
conhecimentos;

e O atomismo: certeza de que tudo é resultado da organizacdo de partes.

A psicologia socio-historica, de acordo com Bock (2001), carrega consigo, em seus
fundamentos epistemolégicos e tedricos, a possibilidade de critica. A autora descreve a
abordagem da psicologia socio-histérica fundamentada no marxismo e na dialética.

Fundamenta-se no marxismo e adota o materialismo historico e dialético
como filosofia, teoria e método. Nesse sentido, concebe o homem como ativo,
social e historico. A sociedade como producao histérica dos homens que,
através do trabalho, produzem a sua vida material. As idéias, como
representacdes da realidade material. A realidade material, como fundada em
contradicdes que se expressam nas idéias. E a histéria, como o movimento
contraditério constante do fazer humano, no qual, a partir da base material,
deve ser compreendida toda producdo de idéias, incluindo a ciéncia e a
psicologia. (Bock, 2001, 17p.)

Tal como descrito acima, a dialética e a psicologia sécio-histérica estdo ligadas. A
proposta dialética trata-se também de uma proposta para a psicologia. Numa visao
psicolégica dialética, "(...) falar do fendmeno psicolégico € obrigatoriamente falar da
sociedade. Falar da subjetividade humana é falar da objetividade em que vivem os homens."
(BOCK, 2001, 22p.). Para a compreensao do mundo interno parte-se do pressuposto de que
seja necessario a compreensao do mundo externo.

Pode-se comparar a visdo da psicologia socio-historica com a pedagogia critica. A
psicologia soécio-historica critica as perspectivas que fazem psicologia descoladas da
realidade social e cultural, "(...) que é constitutiva do fenébmeno psicologico" (BOCK, 2001,
23p.). A visdo da subjetividade € concebida como "(...) algo que se constitui na relacdo com o
mundo material e social, mundo este que sé existe pela atividade humana" (BOCK, 2001,
23p.).

Para Bock (2001), a psicologia que ndo leva em consideragao as relagcdes materiais e
dialéticas, se mantém distante da vida, das condicbes econbmicas, sociais e culturais nas
guais se inserem os homens. Com isto verifica-se entdo uma psicologia alienada, submetida

aos interesses da ideologia burguesa, da qual afeta o trabalho do psic6logo educacional.

25



Fala-se da mae e do pai sem falar da familia como instituicdo social marcada
historicamente pela apropriacdo dos sujeitos; fala-se da sexualidade sem
falar da tradicdo judaico-cristd de repressdo a sexualidade; fala-se da
identidade das mulheres sem se falar das caracteristicas machistas de nossa
cultura; fala-se do corpo sem inseri-lo na cultura; fala-se de habilidades e
aptidées de um sujeito sem se falar das suas reais possibilidades de acesso a
cultura; fala-se do homem sem falar do trabalho; fala-se do psicolégico sem
falar do cultural e do social. Na verdade, ndo se fala de nada. Faz-se
ideologia! (Bock, 2001, 25p.).

Contudo, verifica-se a necessidade de redefinir o fendmeno psicoldgico, de maneira
em gue ndo se pode pensar a realidade social, econémica e cultural como algo exterior ao
homem. Para a pratica da psicologia sdcio-histérica, utiliza-se do método materialista
histérico e dialético, descrito por Bock (2001) como caracterizado por:

e Uma concepcao materialista: a realidade material existe independente da relagdo com a
idéia, ao pensamento e a idéia;

e Uma concepcao dialética: a contradicdo € a caracteristica fundamental de tudo o que
existe, sua superacao faz parte do movimento de transformacéo da realidade;

¢ Uma concepcao histdrica: onde s6 € possivel compreender a sociedade e a historia
partindo da realidade concreta e ndo partindo de idéias.

Portanto, é de extrema importancia que o psicélogo educacional se conscientize da
alienacéo na escola, e de que esta serve a interesses de uma ideologia burguesa dominante,
e gque este processo faz do individuo um ser submisso e alienado, tornando-se um impecilho
para que o individuo desenvolva sua autonomia de um ser que escolhe e participa da
construcdo de sua vida. Para o psicologo educacional que constatar esta situagdo, a
proposta da relacdo dialética e as diversas reflexdes e proposicées descritas acima sobre o
papel do educador e seus efeitos ficam como uma idéia para que este nao trabalhe a favor

da alienacao.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Verificando ineficacias no paradigma de educacdo vigente, considera-se que seja
imprescindivel que procuremos meios de mudar a situacdo, e, partindo do pressuposto de
gue somos seres alienados, o primeiro passo para que isso ocorra € a tomada de
consciéncia da alienacdo no processo educacional para, posteriormente, pensar meios de
alterar essa situacao.

Considerando o que foi exposto nos capitulos do trabalho, pensa-se que depende da
inicial tomada de consciéncia de cada professor e de cada aluno e, posteriormente, a
iniciativa de mudar, se caso for verificada a necessidade, pois mesmo o trabalho tratando de
um fato concreto, ndo deixa de ser um ponto de vista, podendo haver outros, ndo cessando
aqui sua exploracéo.

Com relagdo a psicologia, que se trata de uma ciéncia histdrica, em constante
mudanca, pensa-se que ha muito ainda o que se perceber e pensar, e ndo ha como tratar
este trabalho como acabado, pois o trabalho trata-se somente de uma interpretacdo da
realidade, sendo assim uma miragem probabilistica de algo que ainda ndo se sabe
descrever, sendo de uma maneira provavel e incerta, pois o objeto de estudo ndo é uma
coisa simples e objetiva, mas sim uma coisa historica, mutavel, subjetiva, complexa, num
constante vir-a-ser, que se torna muitas vezes confusa para nossas mentes, por vezes,
condicionadas com o objeto de estudo da ciéncia positivista.

Contudo, ha muito o que discutir sobre o assunto, e muitas possibilidades de se tentar
resolver os problemas descritos, portanto, este trabalho encerra-se sem se encerrar, para
gue as discussdes continuem e para que se possibilite a producdo de novos meios para
novos problemas, verificando que para isso € preciso que se observar 0s problemas atuais
como novos problemas, por onde as medidas tradicionais ndo mais cabem para resolvé-los,

gue somente serao resolvidos através de novas medidas.
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